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INVESTIGACION Y METODOLOGIA DE IA INVESTIGACION DEL "TEMA GENERADOR"

REDUCCION Y CODIFICACION TEMATICAS

Paulo Freire¥ .
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Este texto que seré dlscuctde*pqx,los especlallstas que constituirdn el e
quipo de investigacidén de la tem&€ica signlflcatlva o del tema generador de los
campesinos, forma parte de un trabajo todavia inédito del autor.

El texto, es en todos sus pasos, una permanente defensa del didlogo, como
exigencia existencial, Del didlogo como concretizacidén de la dialogicidad, e-
sencia de la educaciénm.

De ahi que é1 se presente a los miembros del equipo, no como un sistema ri
gido de ideas y principios, sino como un-desafio en bGsqueda de respuestas,

El mundo no es, para el autor, un laboratorio de anatomia, en el cual al-
gunos hombres "vivos'" tratan a los demds como cadiveres. Laboratorios en que
estos hombres 'vivos" tuvieran en los '‘cadiveres' objetos pasivos de sus andli
sis, de su dominio, como cosas poseidas. El mundo, por el contrario, <gque no
existiria sin el hombre, como éste sin aquél, es el lugar donde los hombres,por
su actuacién transformadora, se hacen hombres,

Esta accidén de transformacién del mundo sblo es posible porque el hombre
es una conciencia intencionada al mundo, reflexiva y transcendental. Porque el
hombre es un cuerpo conciente. Y si el hombre es esta conciencia intencionada
al mundo, reflexiva, transcendental (conc1enc1a del alla limite) el hombre es
proyecto y es comunicacidn. :

No podria ser proyecto si no fuera histérico y sdlo es histdrico porque no
puede existir fuera del tiempo. Tiempo de acontecimientos exclusivamente huma-
nos. Porque es histbérico, el hombre es y estd siendo, en la historia que é1 ha
ce y que lo marca..Su.condicidn de.hombre se expresa en estos opuestos que se
implican dlalectlcamente' ser y estar siendo, que lo caracteriza como un ente
inconcluso que se sabe inconcluso..

Solamente un: ser mds alld de los determinismos, un ser absoluto es sin es
tar 31endo. De ahi . su. cardcter histdrico.

' Por otro lado, solamente,un.ser que viva en.un tiempo que no sea el suyo
tampoco estari siendo.

.8i el estar siendo del hombre. se encuentra en relacidén directa conel tiem
PO, que no es estdtico y con la realidad histdrico-cultural cambiante, esun ab
surdo considerar la educacién como un quehacer para la adaptacién del hombre;
es decir, la educacién como.un proceso.cuyo $qjeto sea el educador y cuyo ob-

* Departamento dé Piahificacién y'Métodoé de.Educacién Rural,JInstituto de
Capacitacibn e Investigacién en Reforma Agraria (ICIRA), Santiago, Marzo
de 1968.
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jeto sea el educando, quien debe ser conducido para aJustarse a la realidad. Y
a una  realidad que no es estdticaw.. + = .

La adaptacidn del hombre constituye una doble contradiccibn:

-al hombre en cuanto estd siéndo, como un ser histérico transformando la
realidad y siendo transformado por elTa,‘ s
-al hombre en cuanto es, en cuanto a su vocac1on ontoléglca de ser sujeto

La defensa de 1la adaptaCién del hombre solamente puede ser hecha por quie
nes, sddicamente, les gusta '"reificar" a los demds y por quienes, masoquista-
mente, les gusta ser cosa pOSeida;por aquellos. '

. Los humanistas, los blofllos,vlos que se reconocen asi mismo y a los otros
como una vocacidén de ser mds, éstcs no aceptan la adaptacidén. Y aunque 31enta,
en torno suyo, la presidn de las fuerzas deshumanizantes, luchan contra ellas
en favor del. hombre persona * o

T ' :

La concepc10n antldlaléglca de la educac10n, la que no: acepta 1a part1c14‘
pacidén del educando, la que le impone un programa cuyo contenido es de exclusi
va eleccidn del educador, ésta lo que hace es "'domesticar" al hombre, es adap-
tarlo, cuapndo su papel es otro. '

En este estudio, cuyo titulo ya indica, pretendemos plantear y defender u
na posicién completamente opuesta. La de una educacidn humanista y liberadora,
por ello mismo, que encarna el didlogo educador-educando ya en la bisqueda de
su contenido programitico. ' - '

Y como para el autor la blsqueda de este conténiddlprogramétiCO‘(que im-
plica una investigacidn, y ésta una metodologia) no puede ser hecha fuera del
didlogo,. la primera parte del texto se detlene en el andlisis del dlalogo y de
sus elementos constwtutlvos.

De esta manera, sélo-apgxentementem la primera parte del texto nb tendria.
nada que ver con su objetivo fundamental: la investigacidn del tema generador

y su metodologia.

Sln embargo, sin ella, quedarla lnlntellglble el enfoque dado a la metodo
logia. de. la investigacién del "tema generador" aqu1 presentada.

Investigacién y Metodologia'deila Investigacién del Utema.ggperador"

Al iniciar este estudio sobre la 1nvest1gac16n y la metodelogia- de la in=--
vestigacidn del "tema generador sin el cual no nos parece posible la organi-
zacibn del programa educativo, se nos plantea.una. exigénCia‘primordialz'discu-
tir el didlogo, man1festac1on concreta de la dialogicidad, esencia de la edu-
cacidn. : . :

Cuando intentamos un adentramiento en el difdlogo, como un fendmeno huma-~

* Erich Fromm, en nuestros dias, es una de las mayores expresiones de pensa
dor y hombre de ciencia, comprometido con la incansable defensa del hom- .
bre concreto en la bisqueda de su humanizacidén: ‘Toda su obra estd 1llena
de una honda fé en este hombre conc¢reto, que, para €l, no puedglser_gosa}‘



no, se nos revela algo que podriamos decir que ya es él mismo: la palabra. Pe-
1o, al encontrar 1la palabra,'éh el andlisis fenomenoldgico del didlogo, como al
go mds que un médio para que &1l se reallce, se nos impone buscar también los e
1ementos‘const1tuL1vos de 1la palabla“*

Esta bisqueda nos lleva a sorprender en ella dos dimensiones de tal forma
solidaria, en interaccidn tan radical que, sacrificada, aunque en parte, una de
ellas se resiente inmediatamente’ 1a otra. No hay palabra verdadera que no sea
una unidn 1nquebrantable de accidn y reflexxibn¥, '

Pero como accibn y reflexibén constituyen la praxis, palabra es praxis. De
ahi que, decir la palabra auténtica, sea transformar el mundo. La palabra inau
téntica, que es el resultado de la dicotomia que sufre en sus elementos const1
tutivos, no puede’ transformar la realidad, Asi es que, vaciada la’ palabrackasu
dlmen81on de accibn, sacrifica automdticamente también la reflexidn y la pala-
bra se transforma en palabreria, verbalismo, bla-bla=bla. Por todo esto, alie-
nada y alienante. Es una palabra hueca, de la cual no puede uno esperar la de-
nuncia del muﬂdo, puesco que no hay denuncia 51n transformac1on, ni transforma
016n sin acc1on. - :

- 8i, por el contrario, se enfatiza o se exclusiviza la accidén, con perjui-
cio de la reflexidn, la palabra se convierte en activismo. Esto es la  accidn
sin la vigilancia de la reflexidn., Al minimizar la reflexidn, el activismo nie
ga la praxis también e imposibilita el didlogo.

De ahi que cualquiera de estas dicotomias, como cualquiera dicotomia, re-
sulta de 4n pensay inauténtico y genera un pensar inautémntico,

No hay palabra verdadera disociada de la reflexidén y de la accidn sobreel
mundo. Por elld mismo es que la existéncia, porque es humana, no puede sér mu-
da, silenciosa, sino llena de palabras, con las cuales el hombre transforma el
mundo. Existir'humanémente*es‘pronunciar el mundo, lo que vale decir, es trans
formarlo. El mundo pronunciado, 'y a- su vez, se vuelve problematizado al sujeto
0 a los sujetos pronunciantes y exige-de ellos un nuevo pronunciamiento. No es
en el silencio que el hombre se hace, sino en la palabra, en el trabajo, en la
acc10n-ref1ex1on. -

" Pero, si decir la palabra verdadera, que es trabajo, que es praxis, es
transformar el mundo, decir en palabra no es priviligio de algunos hombres, si
no derecho de los hombres, de todos los hombres.

Precisamente, por ello, nadie puede decir la palabra solo, o decirla para
los otros en un acto de pxesa:rlpcz_on, con &l cual roba la palabraa 103 demés. ,

to ot

w Algunas de las reflexioneS'aqui desarrclladas nos fueron estlmuladas en
= conversacidn con el Prof brasilero Ernani Maria F1orLf

* ‘ : , a, ‘de la accién: Palabreria, ‘ver
a, accidn Sacrificio balismo, bla-bla-bla.
Palabra -=e=-==cem~- Praxis » ,
B b. reflexibén = - © b, de la reflexidn activismo.



De ahi, que decir la palabra, referida al mundo que debe ser transformado
implique un encuentro dé. los hombres para esta transformac16n. El dlalogo‘ages
te encuentro de los hombres, para la "pronunciacién' del mundo. Por ello, es tam
bién que no puede haber didlogo entre quienes no quieren la' pronunc1301on" del
mundo y quienes la quieren; entre los que roban la palabra y los que estdn ro=
bados de ella,;_ :

, Es,necesario, pa“° que haya didlogo en este caso, que los ‘robados en su pa
labra, primero la reconquisten y que, ademds se esfuercen para que este asalto
deshumanizante ya no siga. Solamente asi ambos se humanizardn, unos porque = ya
no pueden prohibir la palabra ajena; los otros, porque la reconquistaron.

La solidaridad radical entre los elementos COHStltuthOS de la palabra-ac
cidn y reflexidn- es la que provoca, en los que no quieren actuar, el silencio
No un silencio auténtico, quée en lugar de ser una forma mafiosa de huir del mun
do, es una manera de. penetrar en. el con una apariencia, apenas, de quien . sa-
1i6 de é1. .

El sllenc1o de quienes no quleren actuar, por el contrario, estd Lleno de
palabras vacias, por ello silencio descomprometido con el mundo.

Tanto unos como otros,: velballstas y ollenClOSOS verballsuas , al, negar
la palabra, niegan al hombre concreto, en su VOC&ClOn de transformar el mundo.

El didlogo se opone a ambas formas de negar el mundo, en la medida en que
también a él lo niegan. Verbalismo y "silencio' niegan el didlogo, quees la ex
presién de la forma de ser de la existencia humana, su exigencia fundamental.

En el didlogo* se concretiza la aparente duplicidad de esta forma de ser
que, en verdad, es (nica -palabra. - accibén - reflexidén. De ahi que la reduccidn
de la palabra a la palabreria, del verbo al verbalismo, con el agotamiento de
su_fuerza transformadora, no pueda dar origen al didlogo. Cualquier intento en
este sentido seria, como lo es, mera mistificacidén, enmascaramiento de la rea-
lidad. Fuga de la verdadera "pronunciacién" del mundo. .

% “"En la experiencia del didgolo se constituye un terreno comin entre el o-
tro v el yo, mi pensamiento y el suyo forman un tejido Gnico, mis dichos
y los de mi interlocutor son exigidos por el estado de la discusién, se in
sertan en una operacidn comin cuyo creador no es ninguno de nosotros, Hay
un ser dual, v el otro ya no es, en este caso, para mi, un simple compor-
tamiento en mi campo trascendental ni, por otro lado, yo lo soy en el su-
yo, sino que somos uno para el otro colaboradores en un estado de recipro
cidad a través de un mismo mundo. En el didlogo actual, me libro de mi mismo,
los pensamientos del otro son, desde luego,. pensamientos suyos, no soy yo quien
los forma, aunque los, capto inmediatamente en cuanto nacen o inclusive los an
ticipo y la objecidn que me formula el interlocutor me arranca pensamientos que
nunca habfa poseido, de modo que, si le presto pensamientos, a su vez me hace
pensar.

Merleau Ponty = "Fenomenologia de la Percepcién' - Fondo de Cultura Méxi-
co, 1957, '
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. Por otro lado, como ya aflrmamos,'el siléncio ng‘¥ﬁh§§qmﬁmd¢é}ogo. Este
se impone como el camifio por el cual los' hombres ganan significacidn en cuanto
hombres., Por eilo, se torna una exigencia existencial. Y si é1 es el emcuentro
que solidariza la reflexidn'y la accidn de Sus sujetos encauzados hacia el mun
do qué debe ser transformado y humanlzado, no puede redu01rSP & un acto de. de-
p031tar ideas 'de un queto en el otro, transfermado en rec1p1enLe, ni tampoco
puede ser un gimple cambio de ideas que sean consumidas por sus permutantes. No
es tampoco dlscu31oq guprrera, guerra, polem;ca entre sujetos que no aspiran
a comprometexse con la* pronunc1ac1on del nundo, n1 con la. blGsqueda de la. ver-
dad, sino que sGlamente estdn interesados en la imposicién de su.verdad. Por-
que es el didlogo el encuentro de hombres que pronuncian el mundo, no puede ha
ber una donacidn de la pronunﬂlaﬂlon de unos a los otros. Es un acto creador.
De ahl que no pueda ser maﬁoso 1nstrumcnto del cual eche mano un quetopara,la
conquista del otro.

La conquista implicita en el didlogo es la del mundo por sus sujetos dia-
léglcos no la de uno por el otro. Conquista del mundo para su humanizacién vy
la de los hombres., El didlogo es lntersubJet1v1dad por ello mismo, es "gitua-
do y fechado"

No hay didlogo, sin embargo, si no hay un profundo amor al mundo y al hom
bre. No es posible la pronunc1ac1on del mundo, que.es un acto de creacidn'y re
creacidén, si no hay amor que 1o infunda.” Siendo el amor fundamento del dla10g0
es también didlogo, El amor es, esencialmente, tarea de sujetos. Si es funda-
mental que el quLto que ama tenga en el ser amado el objeto de su amor, se ha
ce indispensable que aquel sea reconocido por éste tamblcn como. objeto de su a
mor. El hecho de ser ambos sujetos del amor, uno del otro, los hace UJeLCSdel
acto del amor. De ahi que el verdadero amor no se pueda dar en una relacidn de
objetivacidn’ un11atera1 De ahi. que, en la domlna01on, no haya amor sino pato-
logia de amor. Sadl mo en el que domlna, masoqulsno en el dominado, si acepta
la dominacién.

Porque el amor es un acto "allente, nunca de nledo es compromlso asumido
con ‘el hombrc concreto, én el mundo y con el mundo. Donde quiera que este hom--
bre concreto esté aplastado, ‘robado en su derecho de ser, el acto de amor estd
es- ccmprometerse con su causa. la causa de su numanlzac1on..Pero, este compro-.
miso, porque es amoroso, es dialdgico. Si el amor, es la razén de su valentia,
no puede ser ‘'"beateria'’, no puede igualmente ser pretexto para la manipulacién
Siendo €l un acto de lluerLad genera necesariamente, otros actos de libertad
Si nc es aoi, no.es amor. '

Si no amc el mundo, si no amo la vida, si no amo el hombre aplastadO)zven
c1do, no puPdO d1a1ogar.

El amor verdadero no esté en la mantenc16n del "STATUS QUO” enealcual se
encuentran ios hombres deshumanlzados,\"c031flcados", 8ino en la transformacién
de 1au estrurturas de la cual resulta que los hombres puedan ser mds,

No hay, por otro lado, dlalogo, si no hay humlldad La pronunc1ac16n" del
mundo, con la cual el nombre lo recrea permanentemente, no puede ser un acto a-
rrogante.,

El didiogo como. encuentro de los hombres para la tarea comin de saber)rac
tuar se rompe si sus. polos -0 uno de. ellos- plerden la humildad.



‘Cémo-puedo dialogar, por-ejemplo, si alleno la 1gnoranc1a, esto es, si la
veo siempre en el otro, nunca en m17 : .

Cémo puedo dialogar si me reconozco como un hombre diferente, Virtuosdpor
herencia; al frente de los otros, meros "ellos", a quienes veo como "'yo''?

- Como puedo dialogar si me siento participante de un "ghetto!" de hombres pu
ros 'y de hombres sabios, propietarios de la virtud 'y del saber, para quienes to
dos los que estén fuera son unos enfermos del alma o de la 1nte11genc1a son''e
sa gente" o son "nativos'" inferiores? -

Cémo puede dialogar. si parto de que la "pronunciacién" del mundc es ta-
rea de hombres selectos y que la presencia de las masas populares en 1a histo~
ria es sefial de su deterioracidn, la que debo evitar? ~

Cémo puedo dialogar, si me cierro-a la contribucién del otro, -que jamds re
conozco, y hasta me siento ofendidec con ella7

Cémo puedo dialogar si temo la superacidén y, con sbélo pensar en ella ‘su-
fro?

Si, a priori, admlto y afirmo que los campesinos y los obreros son absolu
tamente ignorantes, incapaces, cdémo puedo dlalogar con ellos7

-Laautosuficienciaes incompatible con el diélogo Los hombres no tienen hu
mildad o que la han perdido no pueden acercarse a los hombres senc1llos Nopue
den ser sus compafieros de pronunciacidén del mundo,

No hay didlogo, tampoco, si no hay una intensa fe en el hombre., Fe en su
poder de hacer y rehacer. De crear y recrear. Fe en su vocacidn de ser més,que
no es privilegio de algunos, sino destinacién de los hombres.,

La fe en el hombre es una priori del di&dlogo. El1 hombre dialbgico tiene fé
en el hombre antes de encontrarse con é1 al frente. Esta, con todo, no es una
£¢ ingenua. El hombre dialbgico sabe, porque es critico, que el poder de hacer
de crear, de transformar es un poder de los hombres y sabe también que los hom-
bres, en situaciones concretas en las cuales quedan allenados, tienen ese po-
der disminuido. : :

Esta posibilidad, sin embargo, no mata, en el hombre dialbgico, su fé en
el hombre. Por el contrario, se le presenta como un desafio al cual debe res-
ponder.

Sin esta f2 en el hombre, el difdlogo es una farsa. En la mejor de las hi-
pbtesis se transforma en manipulacién disfrazada de patetnalismo.

Ahora olen, al basarse en el amor, en 1a humildad, en la fé en el hombre,
en los hombres, el didlogo es una relacibén horizontal, en la cual la conflanza"
de un polo en el otro es conaecuenc1a légica,

) Serla una covtrad1cc1on si asi. po fuera, Como tamblen seria contrad1001on“
si existiera confianza o interconfianza en la relacidén antidialégica,

Si, en el didlogo, la fé en.el hombre es una apriori, ésta tiende a cre-
cer en la medida en que, existenciado el didlogo, se instaura la confianza en-
tre sus polos. Lo que era antes una f£& genérica, pasa a ser ahora una fé encar
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nada. Y, cuanto més se desarrolla esa conflanza, los quetos dialégicos mis se
van SLntlendo companeros en 1a pronuncLa01on del mundo.

. Si esta cdnfiahza fallé'ésbpbrqhé fallaron las condiciones antes discuti-
das.,

~ Un falso amor,‘una falsa humlldad una debilitada fé en el Hombre no pue-
den generar confianza. La confianza resulta del testimonio que. un'queto déd al
otro de sus reales y concretas intenciones. No puede existir si la palabra des
caracterizada, no coincide con los hechos. Decir una cosa y hacerlotra, no to-
mando la palabra en serlo, no puede ser estlmulo a la confianza.-

El educador que habla del dlalogo y nlega la palabra a su educando no pue

de esperar su confianza, | |

No hay didlogo, tampoco, sin esperanza. La esperanza estd en la ralzde]a
inconclusidn del hombre, de la cual se mueve en permanente bdsqueda del.serlnés.
{
- . . ° ‘
. La desesperanza. es también una forma de silenciar, de negar el mundo, de
huir de él. La deshumanizacién que "cosifica', no puede ser la razén para la
pérdida de la esperanza sino, por el contrario, motivo para, mis esperanza, es-

peranza que conduce a la hisqueda 1ncesante de la humanidad negada en la injus

ticia. La esperanza no estd, sin embargo ‘en el gesto pas1vo de qu1encruzalos
brazos y espera. Me muevo en la esperanza mientras activa y decididamente bus-

co y, si busco con esperanza, puedo entonces esperar, !

|
|
Sl el dlélogo es. el encuentro de los, hombres para ser més, no puede rea-
lizarse en la desesperanza. Si los quetos del didlogo nada _esperan de su que~
hacer, ya no hay dlélogo. Su encuentro es vacio.y ester11 burocrétlco y fasti
dioso.

|
|
Cémo puede un educador desesperanzado dialogar?

Dialogar por qué, para que, si nada espera7 si, para él - t?dosegulraco
mo estd, el mundo, el hombre siguiendo su mismo rltmo, si nada cambiard y has-

ta es, meJor que no. camble, para qué dlalogar7 _ -

La esperanza en que la vocacibn del hombre es la transforma016n del mundoA
con su palabra accidén mueve al didlogo, que desaparece si esta eSperanza pere~-
ce. ' i

Fuera de . esta esperanza en un, hombre responsable, cuyo llamamlento es ser
sujeto, caemos en’ la man1gu1ac16n Yy ya no hay dlélogo.

Finalmente, no hay dl&logo verdadero si no hay en sus quetos un pensar
critico. Pensar gque, no aceptando la dicotomia mundo - hombre, reconoce entre
ellos una 1nquebrantab1e solidaridad. Este es un pensar. que perc1be la reali-
dad como’ proceso, que la capta en constante devenir y no como algé estdtico.No
se dicomotiza a si mismo de la accién. Implica un empaparse constante de tem~-
poralidad, a cuyos riesgos no teme. Se opone al pensar ingenuo, qqe ve el tiem
po historico como si fuera un peso, como si fuera la cristalizacifn de las ex-
periencias del pasado",* de lo~ que resulta que el presente debe sér algo norma,
lizado y bien ' comnortado . 1 - ‘ ‘ I

i

% ... Trozo de una carta de un amigo.del autor,



Para el pensar 1ngenuo, lo importante es la acomodacién a este hoy norma-
lizado. Para el pensar critico, lo~ tundamental es la transformacién permanente’
de la realidad, con miras a la humanizaci6n del hombre. Para el pensar criti-
co, diria Pierre Furter, '"la meta ya no seri eliminar los riesgos de la tempo-
ralidad, con la adhesi6n al espacic garantizado, (agarrdndose ad'espaco garan-
tido) si no temporalizar el espacio. El universo no se revela a mi, dice toda-
via Furter, e el espacio que impusiera una presencia maciza a la cual solamen
te pudiera adaptarme, sino que se me revela como un campo, un dominio que\nzto
mando forma en la medida de mi accién''*,

Para el pensar ingenuo, la meta estd en que* el hombre queda adherido a:qg
te espacio garantizado. La adherencia al espac1o garantizado lo lleva a ajus-
tarse a 1, de lo que resulta la negacién de la temporalidad, que es’ 1a nega=
cibn de si mismo. :

Solamente el dlélogo, que 1mpllca el pensar crltlco, es capaz también de
oenerarlo '

; o 5 . : : i
Sin 81, no hay comunicacidén y sin ésta no hay educacién.

La educacidn es dlélogo. Su dialogicidad, sin embargo, no empieza cuando
se encuentran educador y educando én situvacibn pedagéglca. Debe inidarse anteo
en la etapa de la pxeparac1on programatlca )

Un programa de educacidén no es algo que deba ser hecho solamente por uno
de los polos interesados en él. 5i asi fuera, se romperia la dialogicidad de la
educacién y se caerifa en la concepc1on "bancaria' de la’ educacidn. El programa
tiene que ser elaborado con la participacidn de ambos. De ahi, la necesidad que
tienen los” éducadores, que sé reconocen en la situacidn pedagbgica, como educa
dor y que reconocen a los educandos también como educadores, de detectar la te
médtica significativa de éstos Gltimos.

A partir del reconocimiento de esta temidtica es que se puede elaborar el
programa. De esta manera, el’ contenldo programético de la educacidn no es wuna
donacibn, un conjunto de informes que deben ser 'depositados' en el educando,
sino la devolucién, organizeda y sistematizada, a los individuos de aquello a
lo cual ellos aspiran saber mds.

La ‘educacidén no se hace de A para B o de A sobre B, sino de A con B, me-
diatizados por el mundo. Mundo que impresiona y desafia a uno y a otxo y que ©
rigina visiones de él o puntos de vista en torno de éIl. Visiones éstas que se
encuentran impregnadas de anhelos, de dudas, de esperanzas, basados en los cua
les se constituird el contenido programético de la educacién.

El punto de partida de ésta se halla en el mlumo "hombre. Pero, como no hay
hombre en el aire, suelv, sino que en el mundo y con ‘los otros, el puntO(kapar
tlda de la educacidn estd en el hombre-mindo. Lo que vale decir, en el ’ hombre
en sus relac1oneo con el mundo y con los otros.

Una de las equivocaciones de una visién 1ngenua del humanismo eataenlque,'
en el ansia dé corporificar un modelo de 'buen hombre', se olvida de la situa-
cidn concreta, existencial; presente del mismo hombre. B '

*® Furter, Pierre - “"Educacao e vida" - Editora Vozes Limitada, Petrépolis,
Rio, 1966, pges. 26-27.
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Podria decirse que; si los proplos hombres’ son, al 1gua1 que‘los investi~
gadores profesionales, ‘sujetos de la’ busqueda de su tenétlca 31gn1f1cat1va, és
to perJudlcarla la "objetividad" de la 1nvest1gac1on. Que los. hallazgos ya mo
serfan "puros' .porque habrian sufrldo una 1nterrerenc1a 1ntrusa"'por parte de
aquellos que, .en (ltimo’ anallsls, son o deben ser 1os mayores lnteresados<ﬂ1su
propla educaC1ona;]' Y Y :

Esto revela una . conciencia lngenua de la 1nve5L1gac1on tematlca para la
cual los temas existian en:su pureza obJetlva y orlglnal fuerg de los nombres
como si fueran cosas.,nll', S T B |

: . t

Para ‘esta ‘visiém ‘ingenua, cuanto mis sean los hombres, cuya temétlca; se
_busca, pasivos-:en el ‘proceso de la 1nvest1ga016n, tanto mds pura seri esta EL
investigador ingenuo :no percibe que mucho ‘mayor -y mids grave. perturbac16n pue—f
de causar. su presenc1a curiosa, que no. establezca relac16n comun1cat1va~ con;m
los demédss - : L : L
A ( _ L ) v ST T

.No- percmbe, por otfo lado, en su visidn estétlca de 1la realldad que es~
imposible la aceptacidn, en estado puro, de una temitica, puesto que, si ella
no existe '"fuera" del hombre es a través de el que se. expresa.. | '

Al expresarse, ‘sin embargo, en un momento dado, puede ya no ser exactamen
te lo que era'en el momento anterior. Lo importante estd en que estas dltera-
ciones, que son, ‘en alglin aspecto, inevitables no llegan. a perjudlcar la_vali-
déz de la investigacién. Porque la investigacidn se realiza en el‘domlnlockzlo
humano 'y no en el domlnlo de las cosas, es de su naturaleza que sea asi.

El 1nvest1gador de la temdtica 51gn1f1cat1va del pueblo que, enrumnbre de
la objetividadicientifica, transforma lo orgdnico en inorgdnico, 10 qué esta.
siendo en .lo que es, ‘lo vivo en lo muerto, en el fondo, teme el camblo,teme]a
transformacién. Ve ‘en ésta, sin negarla, pero tampoco. querlendolaL no un sinto
ma de vida, .sino un anuncio de muerte, de deterioracidém. Quiere conocer el cam
bio, no para estimularlo, para profundizarlo, sino para frenarlo,io a veces,pa
ra orientarlo en el sentido de flnalldades contrarias a la humanlzac1on(ialpue
blo. -

Pero, al temer el cambio, a4l hacer del pueblo objeto pasivo de su accibn
investigadora; al ver en la mudanza el anuncio de la muerte, mata la vida y no
puede esconder su marca necréfila. x .
{

La 1nvest1gaC16n de la temdtica, como ya dijimos, es la 1nvegt1gac1on del
propio pensar del pueblo. Pensar que no se d4 fuera de los hombres, ni tampoco
en el hombre solo, ni en el vacio. Pensar que se d4 en los hombres, entre los
hombres,  referido a una realidad, que no es sbélamente geogrdfica porque, sien-
do.humana, es histdrica. - . '

El objetivo fundamental de la investigacidn es sorprender céhopiensanlos
individuos su realldad lo que piensan sobre ella, no propiamente para hacer
que ellos. sean ' consumldores" de "cultura', sino para que sean creadoreschacul

tura. S . - ' ':
N R “ . . . o

.~ De ah1 que 1a 1nvest1gac16n del pensar sea ya un acto de creac16n -cultu=

ral y no de "consumo'. Y, porque ‘es un acto de creacidn, como deben ser los ac
tos humanos, no puede dejar de ser comunicativo, dlaléglco, partlclpanue.
. N 1

ot

N
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No .puede lnveac1gar el pensar del pueblo si no plenso. Pero, no puedo pen
sar auténticamente si:el otro también no piensa. Simplemente, no puedo pensar
por el otro, ni para el otro, ni sin el otro. ILa investigacién del pensar del
pueblo no puede ser hécha sin el pueblo, sino con él, como sujeto de su pensar
Y, si su pensar es "migico' o'’ 1ngenuo s serd pensando su pensar, envuelto en
la accidn, que él mismo se superara Y la superacién no se dd en el acto de con
sumir ideas, como intenta la visién ingenua, sino en el de crearlas y Lransfor
marlas a través de la 1nser01on en la realldad que mediatiza a. los hombres.

La objetividad, insistamos, como’ exigencia de todo metodo c1ent1f1co, se-
gin la cual, el analista debe acercarse a la realidad para verla como ella es
y no como le parezca que deba ser, no se deforma en la metodologia que defende
mos.,. oolamente no consideramos pr1v11eg10 del. 11vest1gador profesional de la te
mitica significativa del pueblo, que se acerque a la realidad a que estd refe-

rido el pensar del pueblo, Mis aln; para acercarse a. esta realidad sin defor-
marla, tendrd que hacerlo con el pueblo también, como sujeto de su pensar,

Ahora bien, el hombre, porque es un ser en SLtuac1on se encuentra en-
raizado en’ cond1c1ones tlempo-espa01ales que lo marcan y a las cuales é1 marca
1gua1mente.

Su tendencia es veflexionar sobre su propia situacionalidad, en la medida
en que, desafiado por ella, actda sobre ella. Esta reflexidn 1mp11ca, por ello
mismo, algo mis que estar en situacionalidad, que es su posicién fundamental.
El hombre es porque estd en situacién. Y serd tanto mids, cuanto mids piense cri
ticamente su estar, Esta reflexién sobre la situacionalidad es un pensar.ulpro
pia condicidén del existir. E1 "engajamento'* resulta inclusive de ahi, Resulta
de la reflexién sobre la situacionalidad. No es por otra razén que el 'engaja~-
mento' es una auténtica forma de comprometerse. Y es por ello también que las
formas puramente act1V1stas no llegan a caracterizar propiamente el e enga jamen
to". Su carga - la de las formas activistas - preponderantemente emocional las
coloca en una 6rbita de accidn sectaria. Sélo existe "enga jamento" cuando el
hombre, descubriéndose en "situacién", se pregunta sobre su situacionalidad.En
la medida en que la situacionalidad deja de parecerle una realidad espesa . que
lo envuelve, alguna cosa mds o menos nublada en la que y "bajo" la que estd;un
callején sin salida que lo angustia o en el que se siente abrumado y, reflexio
nando sobre su situacionalidad, emerge de ella, Esta emersidn le9051b111taca2
tar el significado de su momento. Solamente entonces serd capaz de interferir
eén él adecuadamente,

Al "emerger" de 1la Sltuac1onalldad gana de ella una visién crecientemen-
te ldcida, Se’ prepara asi para llberarse de las cadenas en que estaba y de las
cuales apenas tenfa difusa conciencia, Se capacita.para insertarse en la rea-
lidad. La insercibn es enLonces un estado mayor que la situacionalidad., Es la
propia conciencia histérica.

De ahi que sea la concientizacidn, el profundizamiento de la toma de con-
ciencia, que caracteriza toda emer31on En este sentido, toda investigacidn te
mdtica que prepara el camino para la 1nserc16n se hace pedagbgica. De la misma
forma, toda educacién que no sea un acto de consumir 1deas depositadas, sino de
producirlas, -se hace investigacién del pensar.

* 'Giro brasilefio que tiene como imagen al soldado que termlnado el Servicio
Militar OblloaLorlo decide continuar en el ejército voluntarlamente.
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Cuénto mids investigo el pensar del pueblo con &1, mis nég’gﬁﬁﬁgﬁﬁgﬁjdntos

Cuanto mis nos educamos, mis seguimos investigando, Educac16n e 1nvest1gac1on

temdtica, en la concepcién problematizadora de la educacién, se tornan asi una
sola cosa, o momentos de un mismo proceso.

——cryy v,

Al reconocer 1a 1nteracc16n hombre~-mundo, de la cual resulta la concien~
cia de éste y la del yo, la concepcidn problematizadora sitda el pensax‘delpue
blo, que:no puede ser un pensar en el vacfo, como nidcleo expresivo de su temd-
tica. Investigar .ese pensar, teniendo al pueblo como sujeto, es ya educar al

pueblo y educarse con é1. ST :
. |

Mientras que, en la concepcidén 'bancaria" de la educacién (antidialdgica
por excelencia, por ello no comunicativa) el educador deposita en el educando
el contenido programdtico que él mismo hace; en' la educacién problematlzadora
dialdgica por esencia,-este contenido, que  jamis es depositado, es la expre-
si6n de la realidad mediatizadora de los polos educador ~educandol educando - e
ducador, Esta es la’ razén por qué este contenldo tiene que estar 51empre reno

véndose. . S o : :
‘ S S

|
La tarea del educador es trabajar en equipo interdisciplinario este uni-
verso temdtico, recogido en la 1nvest1gac16n y devolverlo, como problema no co
mo dlsertac1on, a. 1os educandos. Cee . :
. . o , , ' ¥
81 la educacxén problematlzadora y de la comunicacién, en la letapa de ~1la
alfabetizacidn, busca e investiga la '"palabra generadora", en la post-alfabetl
zac16n, busca e 1nvest1ga el "tema - generador" Y - !
. . e |
Es una v1516n humanlsta, no mis "bancarla" de 'la educacibn, 1os temas ge-
neradores ya no pueden involucrar finalidades que deben ser lmpuestas al pue-
blo, sino, por el contrario, deben reflejar sus anhelos y esperanzas. De ahi,
la investigacibn de-la temitica como punto: de partlda del procesoeducatlvo,co
mo punto de partida de su dialogicidad. De ahf, también el 1mperab1vo<kzsercon

cientizadora la metodologia de esta investigacién.’
|

Qué hacer, -si tenemos la responsabilidad de coordinar un plan de educadién
de adultos ‘en un érea campesxna, que revele un alto porcentaje de analfaoetlu—
mo? - ' | :

El plan 1nc1u1ria la ajfabetizacibn y la post~a1fabetlzac16n, dentro de u
na perspectiva critica, ésto es, estarfa preocupado con ambas etapas como pro-
ceso.de integracifin del hombre (lo que no significa su adaptacibn) a su reali-
dad -existencial -de la.cual lo profeSLOnal y lo técnico son dlmen51fnes.

Se impondria entonces la 1nvest1gac16n tanto de la "palabrageneradora”co
mo del "tema generador" para que pudléramos tener el programa para. ambas de la
temétlca 81gn1f1cat1va. '

El primer trabajo del investigador, al lado del educador, serf delimitar
el &drea en la cual actuaré con el pueblo y que, enseguida v1S1taré*
l
En este empefio, que lmplica un reconocimiento personal del érea, de supai
saje fisico y humano, que exige su mirada critlca, .encuentros 1nfo¥males, pa~-
seos, etc,, ubica" 1as 1nat1tu010nes populares que existen en el érea Clubes re

* Es indispensable que el equipo consulte estudlos - si los hay; realiza~

dos en torno del Area,
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creativos, de fdtbol, cooperativas, sociedades benéficas, sindicatos, etc...
. Observa el tipo de trabajo del 4rea, las herramientas empleadas, etc.

Desde este momento, el investigador debe ser un observador "simpdtico'.En
su libreta de notas, como Wright mills sugiere, ird registrando todas las co-
sas aparentemente mis sin importancia; la forma de ser de las gentes, su modo
de conversar, su modo de obrar, su comportamiento en el culto religioso, en el
trabajo. Va registrando expresiones del pueblo, su lenguaje, sus palabras,  su
sintaxis, que no es propiamente la pronunciacién defectuosa, sinoc la forma de
construir su pensamiento.

Estas notas, que van fijando las observaciones del equipo de investigado=-
res y registrando las maneras de ser de los hombres del 4rea son fundamentales
para los estudios en torno a la temdtica que serxd 1nvest1gada.

Es indispensable que un dibujante_o un fotbgrafo, o ambos,“formen parte
del equipo de investigacibén. Es imprescindible que estén al tanto de los obje-
tivos de la labor y que tengan sensibilidad social.

Después de un tiempo prudencial en el 4rea, ya con varios aspectos de: su
realidad registrados en sus libretas, se reunirian los miembros del equipo in-
vestigador para discutir entre si sus observaciones. Solamente en esta especie
de seminario uno sabe lo que el otro anotd. En este didlogo en torno de sus a-
notaciones justificarZn las razones por que .éste o aquél hecho, esta o aquella
escena, ésta o aquella palabra o afirmacién les han desafiado., Probablemente,
muchas de estas observaciones coincidirdn. Otras no. Lo importante estd en que
el equipo tiende a homogeneizarse en su mirada hacia la realidad.

Después de este encuentro, el equipo decidird cudles serdn las situacio-
nes existenciales que deberdn ser fotografiadas o dibujadas. Un momento en-el
mercado., Una escena del culto. Un velorio, un entierro. Un borracho en una ca-
lle. Hombres trabajando. Un balle de cueca, etc...

Estas escenas, pedazos de la existencia colectiva del drea, irdn a ‘consti
tuir lo que llamamos, por faltarnos una me jor expresidn, "cod1f1cac10nes neu-
tras', cuya descodificaciédn permitird al investigador iniciar su trabajo de in
veut1g301on de la temdtica significativa de los hombres del area.'

Elaborando este trabajo, volverd el 1nvest1gador al drea para intentar el
primer didlogo, conforme le indique la realidad, con la directiva de las ins-
tituciones del 4rea previamente ubicadas.

:

En este primer encuentro, interpretard a la directiva de estas 1nst1tuc1o
nes los objetivos del plan que seri desarrollado. Expllcara, en su .interpreta-
cibén que, si éste no llega a ser un plan de los hombres del 4rea, fallard, que
su éxito - el de la alfabetizacidén como el de la post-alfabetizacién - depende
rd no solamente de uno de sus polos, sino de los dos. Que,:. si los individuos no
llegan a descubrir en el plan una razén de ser, no podré ser hecho.

‘Si las dlrectlvas de las 1nst1tuc1ones aceptan el d1alogo, el 1nvest1ga-
dor les hablari, entonces, de la posibilidad de realizar encuentros, no, sola-
mente con ‘ellas, sino con otros miembros de la institucidn. Encuentros en que
hara, en grupo,,la discusibén sobre algo concreto,
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Determinada la fecha de la reunidn para el primer encuentro, el investiga
dor, en ese dia, propone al grupo, como tema- de discusidn, una de las escenas
dibujadas o fotografladas que como vimos, refleJan formas de existencia del &
rea. .

Ahora bien, el investigador y lcs individuos, todos reunldos en una postu
ra dialdgica en torno de una misma situacidn problemdtica, se irdn haciendo su
jetos de un andlisis, lLa investigacidén no comienza con la formulacién de pre-
guntas establecidas por el investigador, sino con la "descodificacién' de 1la
"codificacidn" de una situacibén concreta, vivida por los individuos del 4rea,

‘La tendencia de éstos es, en un primer momento, meramente la de describir
la situacidn. Enseguida, sin embargo, pasan de la descripcién de la situacidén
a un andlisis de los detalles al cual sigue, finalmente, la critica de la si-
tuacién propuesta. Pero, como la situacidn es existencial, terminan por hacer
la critica de la existencia¥, '

Durante la discusidn, ademds de la grabacidn que estard siendo hecha, un
auxiliar del investigador en el fondo, invertigador también, debe ir registran
do las expresiones mis significativas. En la medida en que los participantes
del grupo van manifcstdndose en relacibén a la situacidén que les .es peculiar,
irdn haciendd afirmaciones'ihdicadoras de su ViSién-del“mundoL

Visidn del ‘mundo que, todo 1nd1ca, no o1empre ‘serd particular de un miem-~
bro del grupo, sino de éste el cual a su vez, estard reflegando la visidn del
mundo de los hombres del drea¥¥,

El investigadoxr expprlmentado, sin embargo reconocerd’ puntos<Lav1sta que
sean mds personales o individuales y que,’ por ello, pueden no reflejar la vi-
sidn general. Estos puntos de vista, con ‘todo, tienen gran importancia en el
proceso de la investigacién, Deben ser problematizados al grupo'que, discutién
dolos, puede rechdzarlos o 1ncorporarlos. Cuando estcs puntos de vista son ra-
dicalmente diferentes de las posiciones del grupo. pueden sugerir al investiga-
dor algunas hipbtesis. Es probable, por ejemplo, que ellos partan de indivi-
duos recien llegados a la Zona, con otra experiencia existencial mis omenos ri
ca. Es probable, también, que indiquen la mayor o menor lucidez o claridad de
algunos en su enfrentamiento .a la realldad

Cabe al investigador, porque estd en diélogo con el grupo, no solamente
oirlo, sino desafiarlo cada vez mlds, problematizando, por una parte, la situa-
cidn existencial, (Codificacidn neutra) que estd siendo presentada, y por otra
las propias respuestas que el grupo vaya dando, en su descodificacidm.

.

%

Tuvimos, recientemente, en New York oportunidad de observar un comporta-
miento idéntico del que se verificd en Chile y que citamos en nuestro tra
bajo "Educacibén ccmo prdctica de la Libertad". Asistimos, a un "circulode
cultura" (en nuestra terminologia) de una excelente experiencia educativa
realizada alld por el "Institute for Human Development'', en las zonas po-
bres de New York, donde oimos.cdecir a uno de los participantes: '"me gusta
discutir sobre estas fotos pcrque, aunque viva asi (y sefialaba una de e-
llas) no llego a percbirlo, mientras vivo. Ahora, al discutir, veo cémo vi
vo'

*% El equlpo de INDAP, de la oficira de educac16n, empieza algunas investiga
ciones de este tipo, cuyos resultados serdn publicados en su oportunidad.
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Si un miembro del grupo declara, por ejemplo, mientras discute la situa=~
cidén presentada - una situacidén de trabajo en el campo - que no hay nada que
hacer frente a lo que, inclusive, llega a considerar injusto, sino tener pa-
ciencia, (lo que puede manifestar una de las fases de la conciencia "opaca' )
cabe al investigador problematizar, ahora, la actitud de paciencia sugerida,

En este sentido, devolveria al grupo la respuesta, en forma de nueva pre
gunta:

Quién mis piensa asi? Por qué?, etc.

De esta manera, estard profundizando la toma de conciencia de la reali-
dad.

En la medida en que el investigador vaya problematizando la situacibn y
problematizando la propia descodificacidén que hacen los individuos, éstos irédn
"extroyectando", por la fuerza catidrtica del método, una serie de sentimientos
de opiniones, de sf, del mundo y de los otros, que posiblemente no "extroyecta
rian" en circunstancias diferentes,

En una investigacidn realizada en Santiago, cuando el grupo residente en
un conventillo discutia una escena en que aparecian un hombre borracho y tres
jévenes en unma esquina, conversando, los participantes, de modo general, afir-
maban que: "ahi solamente es productivo y Gtil a la nacidn el borracho que vie
ne volviendo para su casa, después del trabajo, con el cual gana poco, preocu-
pado con su familia a cuyas necesidades no puede atender. Es el Gnico trabaja-
dor decente, como nosotros, que también somos borrachos',

El interés del investigador, Patricio Lépez, era estudiar aspectos del al
coholismo. Posiblemente no habria conseguido estas respuestas si, con una ruta
de investigacibn elaborada por &1 mismo, se hubiera dirigido a aquellos indi-
viduos. Tal vez, al ser preguntados directamente, habrian negado incluso que to
maban trago de cuando en cuando. Puestos, sin embargo, en una relacién dialégi
ca, al frente de una situacibn existencial, enfatizados, hablaron.

Hay dos aspectos importantes en la declaracidn de estos hombres. Por una
parte, la relacidén expresada entre ganar poco y beber, emborracharse. Emborra
charse como una especie de fuga de la realidad, como tentativa de superacidn de
la frustracién de su no poder actuar®. Una solucién, en el fondo, autodestruc=
tiva, necr6fila. Por otra, la necesidad de valorizar al que bebe, Era "el Gni-
co Gitil a2 la nacién, porque trabajaba, mientras los otros lo que hacfan era ha
blar de la vida ajena'. Y, después de la valorizacibdn del que bebe, su identi~
ficacibén con él, como trabajadores que también beben. Trabajadores decentes.

Imaginemos, ahora, lo que podria acontecer con la labor de un educador que
Niebuhr** llama "moralista", que fuera a hacer prédicas a estos hombres contra
el alcoholismo, tomando o poniendo como ejemplo de wirtud, exactamente lo que,
para ellos, no era manifestacién de virtud,

El Gnico camino, desde el punto de vista pedagbgico, en éste como en otros

* A propdsito de la frustracidn del no poder actuar, ver Fromm, Erich: "El
corazbn del hombre'. :

*%  Niebuhr - "El hombre moral en una sociedad inmoral''.
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casos seria la concientizacidn de la 31tuac16n que debe ser intentada desde la
etapa de la investigacibn temdtica, conc1ent1zaCLon, es obvio, que no para ' en
el reconocimiento de cardcter puramente subjetivo de la situacidn, sino, porel
contrario, prepara al hombre, en el plano de la ac016n, para la bisqueda de su
af1rmac1on como persona. Para su namanlzac1on. . v

Observamos, en una experiencia de la cual participamos en el Nordeste Bra
silefio, en una zona campesina, que durante toda la dlscu51on de una situacidn
de trabajo, la tdnica del debate era 1la re1v1nd1cac1on, no para otra,., De vezen
cuando, sin embargo, hablaban del riesgo que corrian buscando la unién, . "por-
que ésto, decian, parecia al patrén obra del comunismo". Discutieron tres si-
tuaciones en este encuentro y la tesis fué siempre la misma: re1v1nd1ca0101 sa
larlal y 51nd1cato para atender a esta re1v1ndlcac1on.

Un programa de educacidén para estos individuos no podria dejar de lado es
tos puntos. Constituian indiscutiblemente temas generadores para ellos. Imagl-
nemos un educador que organizara su programa para aquellos hombres ¥, en lugar
de la discusidn sobre sindicato, sobre sus objetivos, su organizacién, les pro
pusiera la lectura de textos en los cuales se hablara de que "el alaxasdel ave"

Y esto es lo que se hace, en términos preponderantes, porque no se toma en
cuenta que la dialogicidad de la educacién comlenza en la 1nvest1gac1on temdti
ca,

Cualquiera que sea la accibén que tengamos . qué realizar, siempré que sea
con hombres, no puedé prescindir del anéllsls ‘de su v1316n del nundo. ,bé ella
vetiramos el contenido de nuestra accidn, o

No resultan los esquemas rigidos y p[efljadOS para una realldad en deve-
nir como la humana.

Para actuar en el tiempo histdérico, no podemos hacerlo como cuando nos so
metenos al tiempo del calendario, que es cronolbgico. El tiempo histérico es
tiempo de los hombres, de acontecimientos, de quehaceres.

Acompaﬁemos, sin embargo, al investigador en su trabajo. En el término de
cada reunidén que hace con diferentes grupos de individuos del 4rea de la inves
tigacidén®*, va recogiendo manifestaciones reveladoras de los anhelos, de las du
das, de las inquietudes, de las esperanzas, en cuyo seno va viendo conflgurar-
se la visibén del mundo que ellos tienen 6 estdn teniendo. Va recogiendo mani-
festaciones que indican su percepcidn de la realidad, de la cual resulta una vi
sidn mdgica o ingenua de la misma realidad; su fatallsmo, © nb, frented la pro
blemdtica existencial desafiadora. Fatallsmo que los lleva al cruzamiento de
brazos, puesto que se sienten imposibilitados de actuar porque ”1a Vlda es asi
y ' no vale la pena esforzarse’. 0, tamblen, la emersidn de.la conciencia .que se
descubre como un "'ser para otro" y, a pesar de esto, teme constltulrse en un

"'ser para si" :

El investigador, después de aplicar las primeras “codificaciones neutras'
a varios grupos y estar en posesibén de los resultados de las discusiones, pue-
de elaborar otras codificaciones basadas en los andlisis hechos por los “indi-
viduos. La tematlca central de estas nuevas cod1f1cac1ones estaria constituida

* El nGmero de personas que deben part1c1par en los encuentros para la des-
codificacién serd estimado en funcidén de la poblacidén del 4rea.
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por trozos de la visién del mundo gue esté 51endo anunc1ada a esta altura<kala
investigacidn.

Vuelve al debate con esta nueva serie de codificaciones, procediendo siem
pre de la misma forma: problematizando la "situacidn presentada y lias respues-
tas dadas.

El investigador va asi recogiendo de las discusiones con los varios gru-
pos, que estdn siendo, con &1, sujetos de la investigacidn, un material cada
vez mds rico. : ' ’

El andlisis detenido de este material ofrecerd ahora, interdisciplinaria-
mente la posibilidad de organizar una ruta de encuesta con el empleo, inclusi-
ve, de las expresiones del pueblo*

Esta segunda .etapa de la investigacién sobrepasa la espera de los grupos
con quienes hasta entonces: el investigador trabajdé y alcanza a' otros grupos po
blacionales del &rea. (grupos de control). Esto posibilita la rectificacién y
la ratificacifén de los hallazgos realizados hasta entonces, como también su am
pliacién.

Lo importante es que, fijados algunos ''temas generadores" en la primera fa
se y confirmados en la segunda, vuelva el investigador a los individuos con
quienes trabajd para discutir mds profundamente los posibles temas ya esboza-
dos. Esta discusidn en torno de los mismos temas que ora fueron explicitados du
rante las descodificaciones y durante la investigacidén en su segunda ‘etapa de
las. frustraciones, consistird en la problematizacién de los propios temas.

De esta forma, se irdn estableciendo las necesarias conexiones entre unos
y otros temas, comc elementos parciales de la totalidad en la cual se forman.

Durante esta discusidén, nuevos temas van surgiendo de la percepcién de la
interdependencia que s\ descubre en la totalidad, en la medida en que sean pro
blematizados los temas emergentes.

Admitamos que UnO'dé los temas sugeridos y explicitados sea el de la edu-
cacidn. El investigador propondria una discusibn en torno de lo que al grupo le
parece que es o debe ser la educacidn, Esta discusidén podria desdoblarse y al-

* Tuvimos oportunidad de conocer el trabajo realizado por-la "Societé de Re
cherche Economique et Sociologique en Agriculture'" - SARES - a través de
una conferencia realizada en Santiago por uno de sus miembros, el Sociblo
go Francés Noel Cannat, con quien conversamos largamente. Este centro ha-
ce investigaciones de actitudes con metodologia parecida. Lo importante;,
en este caso, es que, para los investigadores de la SARES el pueblo no es
un nuevo objeto de su investigacidn. '

Preocupacién semejante encontramos en los Estados Unidos en profesores,con
quienes conversamos, entre ellos, los profeSores'Denis Gouler y Shepard
Froman, de la INDIANA UNIVERSITY. El primero de estos profesores trabaja
actualmente en una metodologia para la investigacidén de los valores en el
proceso de cambio, cuya fundamentacidn fllosoflca se 1dent1f1ca totalmen-
te con la: que presentamos en este estudio,
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canzar la cuestibén del desarrollo. Educacidn y desarrollo constituirfan ahora
un tejido mids amplio; pero, al surgir el nuevo tema asociado al anterlor'(elte
ma del desarrollo) cabrfa una nueva problematizacibn: la de la expresibn edu-~
cacidén~desarrollo, La discusibn de esta problemitica podria propiciar a los in
vestigadores, én didlogo, la superacién del falso dilema que resulta de la in-
genua concepcidn de la Mcasualidad circular", que perdiendo la visién de’la to
talidad, plantea la cuestién del "ciclo viciosc".  Somos subdésarrollados por-
que no tenemos educacidn; no tenemos educacién porque somos subdesarrollados.

De esta visién ingenua de 1os problemas, dos son las posibilidades de res
puestas, ‘én '1d “tentativa de romper el "ciclo vicioso". Ambas ‘ingenuas también.
Educacidén antes del desarrollo. Desarrollo antes de la educacién.,

En verdad, en una concepc1on totalizada no existe este dilema, que es fal
so. El subdesarrollo tiéne que’ ser visto enm una totalidad. En la lucha contra
él al lado de Tos~ proyectos econfmicos, de las decisiones politicas, etc. ne-
cesariamente tendiemos que tener los proyectos educativos. La cuestidn no estéd
en fomentar el desarrollo porque asi la educacibn vendrd como consecuencia, ni
en fomentar ésta para que venga aquél. Hay una solidaridad que los liga,Elmis
mo ‘tipo de anilisis se aplicaria al problema de la salud, La cuestlon 1°ua1men
te no estd en el desarrollo antes y la salud después.

EIl camino e€std en ambos solldarlamente como proyectos de superacidn de u=
na totalidad, la del subdgsarrollo, por otra, la del desarrollo.

No existen ignorancia y saber, que son siempre relativos, ni enfermedad y
salud como cosas sueltas, puestas ahi. Ex1sten como elementos de la totalldad

Nuestro desaffo fundamental no es enfrentar las parcialidades'deséonecta4
das de su totalidad, sino enfrentar a ésta para transformarla y hacer surgir u
na nueva totalidad.

Se observa asi el carédcter fealmeﬁte pedagéciCO de 1la investigacién temd -
tica., Cuanto mds van los individuos discutiendo su realidad, mds van concienti
zdndose de ella como una totalidad; como afirmamos, mids se van "apropiando” de
ella. Por ello mismo, mds Se prepararin para insertarse en ella como sujetos,
renunciando a su espectacibn. Renunciando a ser posicidn de objetos, la que im
pllca su deshumdnizacién, su ser menos.

Los investigadores, al terminar estos varios momentos de la investigacidn
tenétlca, dispondrdn del material ¢om el cual” podrén organizar el contenido pro
gramitico de la educacibén. Esto seri.un trabaJo en equipo 1nterdlsc1p11nar10 s
del cual partlclparan los que constituyeran e}l equipo 1nvest1gador.

Llegamos asi’a la primera etapa de organizacién del contenido programiti-
co de la educacibm,

Consiste esta etapa en lo que llamamos tratamiento de los temas significa
thOS, tal como en la etapa de la alfabetlza01on tratamos el unlverso vocabu-
lar minimo, que también es investigado.

Primeramente, estos temas deben ser distribufdos entre las varias cien-
cias del hombre, sin que ésto signifique, con todo, que deban ser vistos, en la
elaboracidn del programa, -en departamentos estancos. Significa, apenas que hay
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una visidn mis especiflca,'central de un tema, conforme a.su s1tuac16n en un
dominio cualquiera de las especlallzaCLOnes.

El tema del’ desarrollo, por eJemplo, aunque 81tuado en el dominio de la ¢
conomia, no le es exclusivo, Recibird asi el enfoque de la sociologfa, de haan
tropologia, como de la psicologia’ soc1a1 interesadas en la cuestifn del cam-
bxo a una filosofia del desarrollo. o

Recibiria ellenfoque de. las ciencias politicas, preocupadas con las deci=~
siones que envuelven el problema. El enfoque, de la educacibn, etC....

De esta forma, los temas, que fueran captados dentro de una totalidad (y
solamente en ella existen) jamds serian tratados esquemiticamente. Seria wuna
l4stima si, después de investigados en la riqueza de su interpenetraciém con o
tros aspectos de la realidad, al ser tratados, perdieran esta riqueza, agotdn-
dose su fuerza y su vitalidad en la estrechez de los especialismos¥.

Después de hecha la delimitacibn temética, a cada espeéialista cabria,den
tro de su v1316n, presentar al equipo 1nterdlsc1p11narlo, el proyecto de 're-
duccién" de su tema, :

El proceso de la reduccién,'él especialista busca en él los "nicleos" fun
damentales de su tema. Son unidades de aprendlzaJe que, establecxendo una se-~
cuencia entre s${, dan la visién del tema reducidd. :

‘Durante la discusidn de cada proyecto, los varios espec1allstas van ha-
ciendo sugerencias que ora se incorporan a la "reduccién" en elaboracién ora a
los pequefios textos que deben ser redactados sobre el tema reducido, oraunaco
sa y otra, sxmulténeamente.‘

Estos textos, a los cuales se agregan también sugerencias para la discu-
sibn, son subsidios valiosos para la formacxén de los educadores que trabaJa-
rén dlrectamente con el pueblo, en los ' c1rculos de cultura" 4

En el esfuerzo de reduccidén de la temftica Significativa el equipo reco-

nocera la necesidad de poner o interponer temas fundamentales que, no hayan si
do sugerldos por el pueblo, cuando se efectué la investigaciébn.

La introduccidn de estos temas, de necesidad comprobada, responde a la dia
logicidad de la educacidén de la cual hemos hablads tanto. Si la programacidn e

ducativa es dial6gica, al educador profesional le asiste el derecho de partici

par en ella con temas suyos, siempre que &stos no se opongan a la realidad de
los educandos. A &stos, llamamos 'temas bisagra'. Son temas que tanto facili-
tan la comprensién de un tema anterior, en relacidn con los posteriores, como
también pueden facilitar la comprensién mis critica del todo. De ahl que pue-
dan estar en el comienzo mismo de una unidad tenétlca.

El concepto antropolégico de cultura es uno de estos temas '"bisagra'" que
més precisamente liga la concepcidn general del mundo que tenga el pueblo’ al
programa en si.

* Hacemos una dlst1n016n entre espec1allsmos . espec1a11dades. Criticamos
los primeros.

e

—
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1]
Esclarece el rol del hombre en:el mundo y con el mundo, como un ser de la
transformacién y no de la adaptacidn, como prétende una concepc1on no humanls-
ta.
Reallzada la reduccidn de la temética 1nvest1gada, la etapa que sigue es
la de su '‘codificacidén'. lLa- de escoger el mejor canal de comun1cac1on para es-
"te o aquél nicleo reduc1do un tema y su presentacidm.

Una codificacién* puede ser simple o] compuesta,

‘En el pr1mer caso, puede usar e] canal V1sua1 plctorlco ) gréflco o el ca
fnal aud1t1Vo o sen51b1e.— ‘ ' _

.,y ‘.

En el segundo,,pluralidad de canales.

‘la elecc1on del canal v1sua1 pictdrico o graflco, depende nosolamentede
la materia que seri codificada, sino también de los individuos & quienes se di
rige. 8i tienen o nd experiencia de lectura.,

Después de elaborado el programa, con la temdtica ya reducida y codifica-
da, se confecciona el material didéctico. Fotograflas, d1apos1t1vos, "Eilm-
streeps", carteles, tecto de lectura, etc.I.

En la confécéién de este maEerial, el equlpo puede elegir, algunos temas o
aspectos de algunos de ellocs, y'cuanao'y donde sea posible, usando grabadoras,
proponerlos a especialistas interesados como temas para entrevistas, que sérdn
.realizadas con‘m;embrqs-del equipo,

AdmltamOS, como hlpote51s, el tema del desarrollo. E1 equipo eleglrla dos
o mis especialistas (econOmlstas) pudiendo ser de escuelas diferentes y ‘les ha
blaria de. su trabajp. Los invitaria, entonces, a dar su contrlbUC1on, que se-
ria una entr°v1sta de, 15 a 20 minutos en lenguaje accesible. N
[ .
'En el momento én que se llevara al pueblo su palabra, se dirfa antes quien
es el especialista, lo que hizo, lo que hace, lo que ha escrito, etc.

Si es un: profesor unlver81tar10, al exponer su tarea, se podr1a discutir
con el pueblo lo que, le parecen las unlver31dades, como 1as ve, lo que espera
de ellas, :

' o ~

El grupo sabrla ya que,.despues de ser’ ‘escuchada la entrevista, seruadls-
cutido su contenido, el que pasaria a funciorar como una ‘codificacién cuallta-
tiva,

El equipo harla un 1nforme,al espec1allsta en torno de cbmo elpuebloreac
ciond a su palabra.

De esta manera, los intelectuales, muchas veces de buena voluntad, perono
pocas, alienados de la realidad.popular, estarian siendo vinculados a ella. Y

* - Canal visual : pictérico; grafico
2) Simple - canal sensible
Codificacibn S canal auditivo -

B) Coﬁpﬁéstau- dimultaneidad de canales.
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se estarfa también proporczonando al pueblo el conocer y criticar el pensamien
to del intelectual,

Algunos de estos temas o algunos de sus nﬁcleos pueden ser presentados ‘a
través dg pequefias dramatlzaclones que no contengan respuesta, El problema pue
ro, sin contestacidn,

La dramatizacién funcionarfa como codificacibén, como situacidén problemati
zadora, hasta que fuera posible llegar al momento en que los propios grupos, a
la manera d¢ las té&cnicas de Moreno, dramatizaron sus experiencias, Estos, ¢o=
mo aquellas dramatizaciones serfan siempre segunidas del indispensable debate.

Otro recurso didictico, dentro de una visibn problematizadora de la educa
¢ibn y no "bancaria®, serfa la lectura y la discusidén de artfculos de revista,
: de periddicos, de capitulos de libros, empezando por trozos simples.

Como en las entrevistas grabadas, aqufl también, antes de empezar la lectu
ra del art{culo o del libro, se hablarfa de su autor,

Enseguida, se realizarfa el debate sobre el contenido de_la lectura.

Nos parece indispensable, en la 1lfnea del empleo de.estos recursos, el de
bate en torno del contenido de los editorlales de la prensa, a propfsito de un
mismo acontecxmxento.

Que el pueblo, al leer peribdicos o al oir noticiarios radiales, no lo ha
ga pasivamente, sino con una conciencia cada vez mis ¢rftica, ldcida, capaz de
distinguir lo que es de lo que simplemente parece y que, sin embargo, pretende
. ser, :
Despu€s de preparado el material, el equlpo de educadores estarf apto pa~-
ra devolver la temftica del pueblo a €1, sistematizada y ampliada, Temitica que
saliendo de é1, vuelve a &1 como problema, Jamés como c0ntenidos, depositados
en el pueblo‘

El primer trxabajo de los educadores, en la etapa de esta devolucibén serd
‘la presentacibn del programa general de la labor que se 1n1c1aré, programa con
el cual el pueblo se 1dent1flcaré puesto que ‘sali6 de &1,

Fundamentados en la dxalogic1dad de la educacidn, los educadores explica=
- r4n la presencla de los temas "bisagra", puestos en el prOgrama, y su signifie-
-cacibn. ,

Los educadores-educandos y los educadoseeducadoxes, hermanados en una la-
bor dnica, irdn profundizando su toma de conciencia de la realidad que }os me-
diatiza, :

La educacién, que fundS su punto de partida en la investigacibn del "tema
- generador" (investigacidn de caxicter concientizador) sigue ahora, como’ un’ que
hacer igualmente c¢oncientizador, como investigacién también.

En verdad, en la proporcidn en que los educandos, desafiados pox situacio
nes probleméclcas que reflejan su experiencia existencial, las vayan captando
criticamente, &ngulos que hasta entonces no eran notados, pasan a presentirse-
les como "percibidos destacados gn sf', Esto implica la superacién creciente

[T O ]
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que estos hombres van haciendo de su conocimiento preponderantemente sensible
de la realidad; por la ''razdn" de la realidad.
3

La superacidn de la captacidén o de la percepcidén inauténtica de la reali-
dad, por una percepcidn totalizada de &sta, de la cual resulta la aprchensién
de las partes en interaccibn, unas con las otras, constituyendo el todo,

Una nueva temdtica, entonces, tendrd que surgir, sobre todo si alguna ac-
cidén transformadora de la realidad se verifica.

Esta nueva temdtica tiene que ir siendo captada por los educadores-educan
dos, en sus dialogos con los educandos-educadores, para que se venga a trans-
formar en nuevo contenido programdtico de la educacidn, como tarea permanente.

Lo importante, desde el punto de vista pedagbgico-humanista, libertador y
no "domesticador'" estd en que en todos los momentos, los hombres se sientan su
jetos de su pensar: el discutir su pensar, al discutir su visién del mundo, ma
nifestada, implicita o explicitamente, en sus sugerencias v en las de sus com-
pafieros. ' ‘

Porque esta concepcidén de la educacidén parte de la conviccidén de que no
puede siquiera regalar su programa, se instaura como.una introduccién a la pe-
dagogia de la persona. ;

(és fiel copia). gvc/.
¢
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